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NOTA INTRODUTORIA

O projeto-piloto “RELIGIOES DO MUNDO: Valores, Espiritualidade e
Religides” foi uma iniciativa desenvolvida pela Area de Ciéncia das Religides da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias (ULHT) no ano de 2015,
direcionado aos alunos do 5° e 6° ano e aplicado na Escola “Os Aprendizes”,
situada em Cascais, Portugal durante os anos letivos de 2015/2016 e 2016-2017
e, que hoje faz parte de um projeto maior intitulado “REC XXI (RELIGIAO,
EDUCACAO E CIDADANTIA), cujo objetivo é o de integrar outros projetos, como
0 que apresentamos aqui.

A proposta para o projeto que ora partilhamos nasceu e foi desenvolvida a
partir da observacao da necessidade de uma disciplina escolar que fosse
complementar, mas nao competitiva com a disciplina de “Educacao Moral e
Religiosa”.

Esta necessidade vem sendo observada e confirmada com o passar do
tempo no contexto tanto da educacdo, como no da religido. O que nos leva a
refletir sobre os resultados que conseguimos obter com esta aplicacao do projeto,
num primeiro momento, na Escola “Os aprendizes”.

A equipa multidisciplinar de investigadores que deu forma a este projeto
moveu-se pela hipotese de partida de uma disciplina de Valores, Espiritualidade
e Religides poder promover a cidadania, possibilitar a formacao de valores civicos
e mais conscientes e mais participativos e estruturar o pensamento e atuacao das
criancgas e jovens.

Neste sentido, a area cientifica da Ciéncia das Religides, inserida na
Faculdade de Ciéncias Sociais, Educacao e Administracao (FCSEA), como uma

das unidades organicas da Universidade Lusofona de Humanidades e



Tecnologias, preconiza o ensino do fendémeno religioso, de forma nao-
confessional, de um modo isento, rigoroso e equidistante. A promocao do dialogo
entre a investigacao e as religioes é feita de um modo neutro, mas ativo, nao
abdicando dos valores de participacao e cidadania, assim como do conhecimento
cientifico e critico.

O que poderao encontrar aqui, em primeiro lugar, ainda que de forma
sumaria, apos a apresentacao da equipa da area de Ciéncia das Religioes, que
participou deste projeto, sao as questoes de ordem historica, social e juridica que
acompanham os processos no contexto da religiao e as suas dinamicas presentes
em Portugal, enquanto pais laico.

Num segundo momento, abordamos a estrutura do projeto e dos seus
pressupostos, bem como a sua metodologia e métodos, os quais foram aplicados
na Escola “Os Aprendizes” que aceitou o desafio de os colocar em pratica.

As caracteristicas desta escola, a sua Visao, Missao e Valores contribuiram
com os propositos do projeto-piloto aqui apresentado, sendo possivel a realizacao
de um Protocolo de Cooperacao entre a area de estudos de Ciéncia das Religioes
e a Escola “Os Aprendizes”.

Para concluir, apresentamos um breve questionéario distribuido aos
encarregados de educacdo, onde se incluem os pais de alguns dos alunos que
participaram do projeto, com o objetivo de percebermos as suas Expetativas e as
Realidades sobre os temas abordados nas aulas e, por fim, as Breves

Consideragoes e as Referéncias Bibliograficas.



2. Constituicao da Equipa

Este Projeto-piloto, cujo Relatorio é apresentado aqui, é o resultado da
iniciativa de uma vasta equipa empenhada em trabalhar trés tematicas muito
importantes para a sociedade portuguesa: a Educacao, a Religiao e a Cidadania.

O trabalho decorreu por cerca de um ano e o seu desenvolvimento esteve
a cargo de uma equipa pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar
envolvendo investigadores, tanto da ULHT, como de outras universidades, assim
como técnicos e especialistas nas tematicas.

A descricao da constituicao da equipa é feita de forma sucinta, porém,
cabe-nos agradecer a todas as pessoas da Escola “Os Aprendizes”, aos pais dos
alunos, as autoridades locais dinamizadoras e parceiras desse processo civico,
que permitiram que o trabalho pudesse ser realizado com sucesso, possibilitando
que agora todos/as nos tenhamos acesso a estes resultados.

O trabalho da equipa foi coordenado por Paulo Mendes Pinto,
Coordenador da Area de Ciéncia das Religides da ULHT.

Quanto a equipa, foi composta por:

e Solange Martinho, Doutoranda em Estudos de Comunicacao,
Tecnologia, Sociedade e Cultura-ULHT. Mestranda em Ciéncia das
Religioes — ULHT. Mestre em Ecologia Humana — FCSH-UNL.
Licenciada em Sociologia — FCSH —UNL. Investigadora no Nucleo de
Investigacdo em Género e Religido (NIGER) e no Instituto de
Cristianismo Contemporaneo (ICC)-ULHT.

e Rui Lomelino de Freitas, Mestrando em Ciéncia das Religioes-ULHT.
Investigador Integrado na Area de Ciéncia das Religides-ULHT.
Coordenador da Linha de Investigacio em Gnose e Esoterismo
Ocidental-ULHT.

e Fernando Catarino, Doutorando em Ciéncias da Comunicacao-ULHT.
Mestre em Ciéncias Religiosas com especializacdo na docéncia de
EMRC pela Universidade Catolica Portuguesa (UCP). CICANT (Centro
de Investigacio em Comunicacdo Aplicada, Cultura e Novas
Tecnologias. Investigador Integrado na Area de Ciéncia das Religides-

ULHT. Pesquisador no Grupo de Pesquisa Educacao e Religiao (GPER).



e Joaquim Franco, Mestrando em Ciéncia das Religioes-ULHT.
Jornalista na Linha das Religides Ocidentais. Pés-Graduacao em
Religioes, Doutrinas e Politicas Sociais-ULHT. Coordenador do
Observatério de Liberdade Religiosa.

e Mariana Vital, Mestranda em Ciéncia das Religioes-ULHT.
Investigadora no Nucleo de Investigacio em Género e Religiao
(NIGER). Coordenadora do Observatorio de Liberdade Religiosa
(OLR)-ULHT.

e Alexandre Honrado, Licenciado em Ciéncias Historicas e P6s-Graduado
em Histéria-FCSH-UNL. Investigador do Instituto Europeu de Ciéncias
da Cultura e do Centro de Literaturas e Culturas Lus6fonas e Europeias.
Investigador do CPES e Coordenador do Ntucleo de Investigacao Nelson
Mandela. Doutorando em Comunicacao e Cultura. Universidade de
Lisboa.

e Anténio Faria, Licenciado em Ciéncia das Religioes-ULHT. Pos-
Graduado em Filosofia-FLUL. P6s-Graduado em Ciéncia das Religioes-
UHLT. Coordenador da Linha de Investigacio em Cosmovisdes da Asia
do Centro de Investigacdo em Cosmovisoes e Mundividéncias
Espirituais e Religiosas (CICMER).

e Jorge Moniz, Doutorando em Ciéncia Politica na Universidade Nova de
Lisboa-UNL. Bolseiro da Fundagao para a Ciéncia e a Tecnologia (FCT-
Portugal) na UNL e na Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC.

e Sofia Sousa Claro, Investigadora na Area de Ciéncia das Religides da
ULHT. Mestranda em Ciéncia das Religioes da ULHT.

3. A Liberdade Religiosa em Portugal: enquadramento contextualizado

Em primeiro lugar, ainda que sucintamente, é necessario situar os
pressupostos de concecao do Projeto-Piloto “Religibes do Mundo: Valores,
Espiritualidade e Religides” (V.E.R) no quadro da Liberdade Religiosa, pela qual
Portugal se rege na atualidade. Como refere (Pinto et al, 20182, p. 9-10):, “a

liberdade religiosa podera, por um lado, dar lugar as varias manifestacoes de fé

1 Pinto, M, Paulo et al. A Percepcdo da Liberdade Religiosa em Portugal entre as Liderancas
Evangélicas. In: Revista REVER, PUCSP. no Prelo.



que Portugal acolhe devido ao fluxo migratorio constante no seu territorio e, por
outro, por estas mesmas manifestacoes ainda serem “desconhecidas” pela maior
parte da sociedade portuguesa”. Assim, a Area da Ciéncia das Religides que
conhece essa realidade, pretende com este primeiro projeto propor uma abertura
na contribuicao das desconstrucoes destas realidades.

Ainda referindo (Pinto et al, 2018b, p.10-12), “as mudancas histoérico-
sociais (desde a expulsao dos muculmanos e judeus e, logo a seguir, com a
conversao forcadas dos segundos, e com o catolicismo triunfante, até as
revolucoes liberais de 1820 (Pinto, 2006). (...) O catolicismo triunfante do século
XV e a auséncia historica de experiéncias pluralistas religiosas no pais marcaram,
de forma indelével, o monolitismo religioso portugués”.

E, também pelas mudancas juridicas pelas quais a sociedade portuguesa
passou até atingir o seu grau de liberdade religiosa da qual todos os seus cidadaos
a usufruem nos dias de hoje, que ainda se encontra em construcido em alguns
setores da vida religiosa quotidiana dos cidadaos, nomeadamente nas escolas.

Estas mudancas juridicas, segundo (Pinto et al, 2018c, p. 14), ocorrem conforme:
(...) Atransicdo democratica e a Constituicdo de 19776 abriram portas a um novo Portugal.
Todavia, as relacoes com a Igreja catélica manter-se-iam idénticas (no plano formal). A
vigéncia dos diplomas legais de 1940 seria apenas tocada pelo protocolo adicional de 1975,
perdurando até ao século XXI quando a LLR — Lei da Liberdade Religiosa de 2001
conduzem Estado e Igreja para uma nova concordata nascida em 2004. Com efeito, o
sistema de relacoes Estado-igrejas implementado pela Constituicdo de 1976 assume a
neutralidade, a igualdade de tratamento e a separacdo entre o Estado e confissGes
religiosas (artigo 41°). A liberdade religiosa surge associada a liberdade de consciéncia,
ndo obstante as suas diferengas ja citadas. Assim sendo, temos a liberdade de
manifestacdo religiosa, separadamente ou em conjunto, em publico ou em privado,
através do ensino, da pratica, do culto ou dos ritos — em consonéncia com o artigo 18° da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos. A garantia, no n® 2 do artigo 41°, dos
direitos e obrigacoes ou deveres civicos, independentemente das convicgdes e praticas
religiosas; no n.° 3, a prote¢ao do sigilo da opgao religiosa individual; e no n.° 6, a obje¢ao
de consciéncia por motivos de crenca ou convic¢do. Por seu turno, a LLR, no n.° 1 do
artigo 4°, afirma o principio da ndo-confessionalidade do Estado, ou seja, a ndo adogao
de qualquer religido por parte do Estado e o seu ndo pronunciamento sobre assuntos
religiosos. Mas também, com vista a liberdade e a tolerancia, a coopera¢ao com as igrejas
e comunidades religiosas radicadas em Portugal, mediante a sua representatividade
(artigo 5°); a aplicacdo do principio da tolerancia para salvaguardar a liberdade de cada
crenca (artigo 7°); e a protecao dos direitos individuais e colectivos de liberdade religiosa

(artigo 8° e seguintes). Nao obstante estas provisoes juridicas sobre liberdade, igualdade
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e separagao, segundo Canas (2008: 477), o principio da igualdade nao é completamente
aplicado e o da separacdo deve ser interpretado de maneira muito reservada. Se, por um
lado, a LLR foi um passo importante rumo a igualdade de tratamento, permitindo as
igrejas e confissoes religiosas estabelecer acordos com o Estado em matérias de interesse
comum; por outro, a mesma lei ndo s6 ndo incentiva nem favorece estes acordos2, como
ainda estabelece um lugar privilegiado para a Igreja (artigo 58°), mantendo a forca das
Concordatas de 1940 e 20043 (Brito, 2006: 163-164). O direito portugués estabelece, por
conseguinte, uma hierarquizacao entre igrejas e cultos (Canas, 2008: 480-485). No cume,
asigrejas e cultos instalados a longa data ou radicados no pais4 — com particular destaque
para a Igreja, por conta do estatuto particular conferido pelo tratado internacional
concordatarios; depois, aqueles que se encontram registados e que possuem

personalidade juridica enquanto pessoas morais religiosas®; e, por fim, igrejas e cultos

sem personalidade juridica por consequéncia da auséncia de registo, (PINTO et al,

2018¢, p. 14).

De acordo com o Observatorio das Migracoes (OM), as Estatisticas da
Diversidade Religiosa em Portugal para a caraterizacao da diversidade religiosa,
ainda aponta alguns desafios na obtencdo de dados concretos sobre a real
situagao da diversidade religiosa, uma vez que as questoes colocadas pelo Censo
a populacao, relativamente a confissao de fé, pode nao corresponder as respostas
obtidas uma vez que a resposta por parte da populacdo, ndo é obrigatéria. Assim,

segundo os dados obtidos no Observatorio das Migracoes:”

2 A opiniao geral da Comissao para Negociacdo da LLR foi de que a proliferacdo de acordos tende
a aumentar as desigualdades (Brito, 2006: 163-164). Assim, o Estado devera evitar negocia-los se
o objetivo de tais acordos puder ser alcangado pela normal aplicacao da LLR.

3 Situacao de desigualdade que se defende encontrar de acordo com o principio do tratamento
igual face a importancia social da Igreja em Portugal — o preceito legal do tratar o igual como igual
e o desigual como desigual (Moniz, 2016b: 185).

4 Em 2011 eram cinquenta, entre as quais: a Igreja catélica, a Alianca Evangélica Portuguesa e as
comunidades islamica e israelita. Os critérios para serem considerados como radicados em
Portugal s3o: estar ha 30 anos, de forma organizada, no pais ou ha 60 anos no estrangeiro e, pelo
nimero de membros e pela sua histéria em Portugal, ser expectavel que a sua estrutura perdure.
Estas ganham direitos particulares, v.g., validade civil do casamento religioso, o reembolso do
IVA, a percecdo de 0,5% dos rendimentos dos contribuintes, acesso ao tempo de antena na
televisdo e radio publicas, possibilidade de assegurar cursos de religido e moral nas escolas
publicas, entre outros (Moniz, 2016b: 185-186).

5 A propria aquisicio de estatuto de pessoa juridica moral é adquirida de maneira diferente, visto
que a Igreja e os demais cultos se encontram sujeitos a regimes juridicos diferentes. O estatuto da
Igreja é reconhecido pela assinatura duma convencdo de direito internacional e o das outras
igrejas através do registo de cultos criado pelo decreto-lei 134/2003.

6 Em 2013 eram mais de 730, um aumento de 11% face a 2010 (Moniz, 2016b: 185).

7 Observatorio das Migracées (2018). Estatisticas da Diversidade Religiosa em Portugal.
Disponivel em: https://www.om.acm.gov.pt/. Acesso em: 05 jul. 2018.


https://www.om.acm.gov.pt/

(...) Os Recenseamentos Gerais da Populacao (Censos) promovidos pelo Instituto
Nacional de Estatistica (INE), a pergunta sobre religido foi colocada nos Censos de 1991,
2001 e 2011 e encontra-se formulada simplesmente como “Indique qual é a sua religido”,
face ao que o entrevistado deve escolher uma de oito alternativas: catolica; ortodoxa;
protestante; outra crista; judaica; muculmana; outra nao crista; ou sem religiao. Trata-
se, pois, de uma pergunta de resposta tinica, o que nao permite alguma ambivaléncia de
situacOes que as pessoas eventualmente vivem. Por outro lado, é também uma pergunta
do tipo que é qualificado como “fechada”, nao permitindo ao entrevistado especificar qual
a confissdo minoritaria a que eventualmente pertencera. Sendo as modalidades de
resposta disponiveis poucas e muito genéricas, fica impossibilitada uma analise mais fina.
Passando aos ntimeros, verifica-se desde logo que tem vindo a diminuir o namero de
pessoas que recusam responder a pergunta (direito consagrado no n.° 5 do artigo 41.° da
Constituicdo da Republica Portuguesa e no artigo 5.° do Decreto-Lei n.° 226/2009, de 14
de Setembro): em 1991 foram 18% as pessoas elegiveis que recusaram responder a
questao, passando mas em 2011 para apenas 8% (menos 10 pontos percentuais). Deve
atender-se que entre 1991 e 2001 procedeu-se a uma revisao da idade da elegibilidade
para esta pergunta de 12 anos de idade para 15. Focando nas pessoas que efetivamente
responderam a questdo, verifica-se que nos trés momentos censitarios a maioria
declarava ter como religido o catolicismo apostélico romano: 95% nos Censos de 1991 (o
correspondente a 6,5 milhoes de residentes em Portugal), 93% em 2001 (77,4 milhoes) e
88% em 2011 (7,3 milhoes). Verifica-se, porém, que entre 1991 e 2011 aumentou a
diversidade religiosa em Portugal, tendo aumentado em ntmeros absolutos e em
importancia relativa os respondentes que declararam ter uma religiao distinta da catdlica:
2% em 1991 (o correspondente a 150 mil residentes em Portugal), 3% em 2001 (216 mil
respondentes) e 4% em 2011 (348 mil). De forma concomitante, verifica-se ainda uma
tendéncia de crescimento do ntimero de pessoas que se declaram sem religido (3% em

1991, 4% em 2001, chegando aos 7% em 2011).

As informacgoes obtidas no OM foram adquiridas através do altimo Censo
em Portugal e sao representadas pelo Grafico 1. Populacao residente em Portugal

segundo a religiao, entre 1991 e 2011 em percentagem.

Grafico 1. Populacao residente em Portugal segundo a religiao,
entire 1991 e 2011 em percentagem.
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Fonte: www.om.acm.gov.pt — Lista de Contetdos, 2018. Acesso em: 20 ago. 2018.

Face ao enquadramento do contexto religioso apresentado pela real
situacao social e juridica atualmente encontrada em Portugal, seguimos para o

cenario do ensino religioso em Portugal.

4. O estado do ensino religioso portugués no cenario europeu

Desde o século XVIII com as diversas Revolucoes (Liberal, Comercial,
Industrial e Cientifica) que a Europa enfrentou envolvendo nao s6 a burguesia
como também a classe aristocratica, o ensino em geral e sobretudo em particular
o ensino religioso sofre profundas alteracoes que sao identificadas por (Catarino
& Junqueira, 20153, p. 25) e que determinam a atualidade do ensino religioso em

Portugal:

(...) Progressivamente, os Estados passaram a ocupar-se da Educacdo, como na
Alemanha, sobretudo na Prissia, onde o governo reconhece a necessidade de
investimento nessa area, e a rede de escolas elementares, tornadas obrigatorias, foi
ampliada, com preocupacao a respeito de método e contetido de ensino. Dessa forma, a
escola no século XVIII foi vista como elemento essencial no crescimento da populacio e,
portanto, preocupacdo da Coroa. Ainda segundo os autores, “era demonstrado que a
Europa ansiava por um novo ser humano, expresso, por exemplo, em Emilio de Rousseau.
Progressivamente, ocorreu uma mudanca a respeito da educagdo, um novo impulso. Com
Kant e, depois, com Herbart, a pedagogia toma contornos de ciéncia, pratica e teoria, a
arte e o saber tendo como fundo o servico primario de promover a moralidade e a
felicidade do povo. A religiao era ensinada como forma de educar para a humildade, a
generosidade, a paciéncia, o equilibrio, a piedade (...). E interessante verificar que “na
organizacdo da escola infantil é a familia que solicitava a presenca de elementos
religiosos, por fazer bem as criancgas. Formar o bom cristao, fiel a Deus e ao Imperador,
tém-se mostrado historicamente uma ferramenta que valida a utilizacdo da religiao na
funcio educativa, desde a Imperatriz Teresa da Austria (1717-1780). (c

Catarino & Junqueira, 2015b, p. 138).

11


http://www.om.acm.gov.pt/

Catarino e Junqueira ao trabalharem a comparatividade do ensino
religioso entre Portugal e Brasil destacaram as alteracoes que foram ocorrendo

nos contextos confessional e formal nas escolas Publicas e Privadas de Portugal:

(...) Sao muitos os exemplos de ilustres membros de algumas sociedades europeias que
revolucionaram seus paises e qui¢d uma boa parte da europa com a figura do “clero como
formador, a fim de preparar o cidadao cristao e forca de trabalho apta para as mudancas
testemunhadas pela sociedade da época, tornando a religiao um elemento auxiliar de
governanga”. Outra importante mudanca era a inclusao de todas as pessoas na escola
publica, independentemente de credo religioso. Entretanto, “o Estado, que vinha
progressivamente descobrindo o papel da escola como instrumento de dominio politico e
social, tomou medidas sempre mais significativas para organizar e controlar a educacao,
ocorrendo, por sua vez, desencontros com a Igreja, que viu seu dominio desaparecendo
(...), assim, a sociedade investe em um projeto educativo sempre mais articulado e
complexo, para formar um ser humano-cidaddo, com a Igreja preocupando-se em
catequizar o cristao” (...). Em Portugal, a Concordata assinada entre o Estado portugués
e a Santa Sé, em 1940, e posteriormente revista em 2004, suporta juridicamente e
legitima a Educacdo Moral e Religiosa Catélica (EMRC) nos estabelecimentos de ensino
publico nao superior. Dessa forma, o Estado portugués comprometeu-se a, no ambito da
liberdade religiosa e no seu dever de cooperar com os pais na educacao dos filhos, garantir
o ensino da EMRC sem qualquer tipo de discriminagao. Além disso, deve ser respeitado
o carater facultativo desse ensino e garantida a salvaguarda das competéncias da
autoridade eclesiastica, no que diz respeito a apresentacao, escolha e manutencao ou
exclusao dos professores, e a definicdo de contetdos a ministrar (conforme Artigo 19).

(...). (Catarino & Junqueira, 2015¢, p. 139)

Tendo em conta a dimensao histérica e social em que se enquadra a
disciplina da EMRC no contexto portugués, a sua organizacao corria o risco de
concorrer no espaco religioso catolico com a catequese oferecida pelas igrejas,
mas sendo lecionada nas escolas de matriz laica (falamos sobretudo do ensino
publico), no entanto: “as novas regras exigiram e fizeram com que a disciplina
ganhasse um maior reconhecimento, diferenciando-a, simultaneamente, da
Catequese”, (Catarino & Junqueira, 2015d, p. 141), evitando, assim, a confusao
que pudesse existir e autonomizando-se via elaboracao de um programa nacional
aprovado pela Conferéncia Episcopal Portuguesa e pelo Ministério da Educacao,

pelo qual os professores se devem reger e preparar as suas aulas.
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5. O ensino religioso confessional e 0 nao confessional em Portugal e a
sua importancia nas escolas

De acordo com Pinto (2012a, p. 11-30) “desde os anos 70 que se sente em
quase todos os paises europeus a necessidade de equacionar a escola em contexto
laico e nao confessional, significando com isso nem uma ostracizacao da religiao,
como se ela nao existisse, nem uma escola onde todas as confissoes pregam a sua
doutrina, mas sim uma escola onde se aprende a compreender todas as religices.

Pinto (2012b)8, citando a leitura do Relatorio Debray (2002), refere que:

(...) O processo de amadurecimento e implementacao de medidas nesse sentido foi lento
e ndo linear. Em Franca, em 2003, um dos marcos decisivos foi o0 documento de Francois
Baroin de ambito parlamentar, apontando 16 t6picos a implementar no que diz respeito
a laicidade do Estado e ao seu posicionamento face ao universo das religides. O texto
centra-se fundamentalmente na escola: é pela instituicdo escolar que todos desejamos
que os jovens adquiram certo grupo de valores e de praticas civicas, é na instituicao
escolar que depositamos todo um largo conjunto de anseios, de desejo de solucbes que
cada vez mais a sociedade e a familia nao apresentam de forma eficaz (...). Neste sentido,
como vimos, a urgéncia sentida em Portugal por uma solu¢do que embora, seja opcional
para as escolas, é um complemento de mais-valia, tanto pela sua necessidade cultural que
vai desde compreender algumas das mais importantes diferencas de mentalidade de
grupos humanos nos quais se espelham muitos dos conflitos ao longo da histéria, bem
como pela dimensao civica enquanto tomada de decisOes conscientes, relativamente as
varias confissoes de fé que se encontram na sociedade portuguesa, e pelas competéncias
sociais de reconhecimento da diferenca e da diversidade como processo de

desenvolvimento numa sociedade (...). (Debray, 2002).

Ao respeitarmos a liberdade religiosa consagrada na Constituicao Portuguesa por
um lado e, por outro, considerando a atual situacdo do ensino religioso no pais,
verificamos que existe um afastamento progressivo deste tema historico-social que
atinge toda a sociedade portuguesa, motivado quer pelas opg¢des individuais de cada
cidadao, quer pelas suas herancas familiares, fazendo sentido, voltar as consideracoes de

(Catarino & Junqueira, 2015€, p. 142-143):

8 Pinto, M. Paulo. (2012). Revista Lus6fona de Ciéncia das Religiées — Ano XI, 2012 / n. 16/17.
p-11-30. Disponivel em:

http://recil.grupolusofona.pt/bitstream/handle/10437/4264/0 ensino da religiao na escola laica.pdf?
sequence=1. Acesso em: 25 ago. 2018.
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(...) No espaco escolar publico verifica-se uma prevaléncia da confissao catodlica, seja pelo
facto de a maioria da populacio se afirmar como catélica (nimeros que tendem a descer),
seja pela forte influéncia que a Igreja Catolica tem no Estado portugués (...). Verificamos
que na atualidade, essa visdo de natureza confessional predomina no ensino religioso
portugués, uma vez que “de acordo com o estabelecido, a disciplina visa dar uma chave
cristd para a leitura da realidade por parte dos alunos”, (...). Em Portugal, a EMRC
materializa esse Ensino Religioso Escolar em uma disciplina curricular concreta, com
programa definido e aprovado pelo Ministério da Educagdo, com ensino em horario
escolar (a excecdo do primeiro ciclo, no qual aparece na 262 hora), sistema de avaliacao,
e docentes aptos profissionalmente para o ensino. A disciplina reveste-se, dessa forma,
de um estatuto reconhecido (...). A relagdo entre o Ensino Religioso Escolar e a catequese
— conforme o Diretorio Geral da Catequese — é aquela de distin¢ao e complementaridade
(...). Apesar deste modelo confessional ser bastante seguido na Europa, a Declaragao de
Toledo (2008) alerta para a necessidade de o Ensino Religioso Escolar adotar uma
perspetiva o mais alargada e global possivel, considerando a necessidade de os jovens
compreenderem a funcdo que cumprem as religioes no mundo plural de hoje” (...) “deve-
se levar em conta o fendmeno migratério que se vive atualmente, aprofundando o
conhecimento das religides, o que nao garante, por si s6, uma maior tolerancia e respeito,
mas € certo que a ignorancia aumenta a probabilidade de mal-entendidos, da criacao de
esteredtipos, além do aumento e prevaléncia de conflitos”. (CATARINO & JUNQUEIRA,
2015€, p. 142-143)

Tomando como exemplo dessa “tendéncia de descida e também de oscilacdo dos
numeros” de alunos inscritos na disciplina de EMRC oferecida pelo Estado para o
territério portugués, apresentamos os dados encontrados por Gongalves (2018) no

territorio da Itha do Funchal:

(...) No ensino publico 257 292 alunos frequentaram, em 2016/2017, a disciplina de
Educacdo Moral e Religiosa Catolica (EMRC). No total do pais, o 3.° ciclo foi o que teve
mais alunos inscritos (115 918) na disciplina cujo programa é definido pela Igreja Catolica,
mais especificamente pelo Secretariado Nacional para a Educacio Crista. Se tivermos em
conta o ensino particular, os niimeros mostram que o 3.° ciclo continua a liderar com 7
606 alunos a frequentar a disciplina em escolas nao catélicas, o mesmo acontecendo nas
escolas catolicas onde EMRC contou com 17 266 inscritos. No que diz respeito a Diocese
do Funchal os nimeros do Secretariado Nacional para a Educagao Cristd mostram que no
ano de 2016/2017, num universo de 12 483 alunos, 5 055 frequentaram a disciplina,
sendo que o maior ntimero de inscri¢oes foi no 2.° Ciclo (2 586), isto nas escolas estatais.
Se analisarmos os dados referentes as escolas catdlicas, os dados voltam a mostrar que o
3.9 ciclo registou o maior ntimero de inscri¢ées — 1 058 — ficando-se o0 2.° ciclo pelas 772.
Mesmo assim e numa altura em que se diz que a disciplina tem vindo a perder alunos, no

caso da Diocese do Funchal a mesma aparece com mais inscritos do que as Dioceses, por
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exemplo de Beja, Braganca — Miranda e Guarda. O mesmo acontece nas escolas
particulares catolicas. Relativamente aos docentes, e no que as escolas estatais diz
respeito, os dados do Secretariado Nacional para a Educacdo Crista revelam que na
Diocese do Funchal existem 46 professores de EMRC, 31 dos quais fazem parte do
Quadro, 15 sdo contratados e do total cinco sao diretores de turma. Nas escolas catoélicas
existem mais 13 docentes o que perfaz um total de 59. Refira-se que a matéria de EMRC
esta preparada para ser lecionada em todos os anos da escolaridade obrigatéria, mas por
regra apenas comeca a fazer parte do curriculo no 2.° ciclo. Como os alunos podem optar
entre frequentar e ndo frequentar a disciplina e o seu proprio amadurecimento cria
condicoes diferentes, os temas sdo abordados varias vezes ao longo da escolaridade.

(Gongalves, 2018).

Tendo em conta a tendéncia apresentada e que matiza a realidade do ensino
confessional em Portugal, surgiu a motivagao para a criacao do presente projeto-piloto
que, tendo sido aplicado numa escola privada com um projeto educativo muito
especifico, foi possivel uma adaptaciao convergente entre os objetivos do curriculum
desenhado para o efeito e a matriz educativa da escola como descritos na sua

caracterizacao apresentada no trabalho que ora apresentamos.

6. “Religioes do Mundo”: Valores, Espiritualidade e Religioes (V.E.R.)
6.1. Projeto Pedagdgico e Civico — O Contexto

Estudar o fen6meno religioso é essencial para que as criancas e jovens, bem como
os professores, tenham capacidade para corretamente apreenderem a realidade nas suas
multiplas dimensoes e complexidade que acontecem ndo s6 fora da escola, como
inclusive dentro dela. Um so6lido conhecimento, nao apenas de uma Histéria das
Religides, mas das suas dinamicas e implicacoes na atualidade, afirmam-se como
potenciadoras de uma participacao civica mais consciente diante dessas realidades.

E com base nesta quase constatacio, cimentada pela necessidade de hoje se
compreenderem os extremismos, por um lado, e os novos movimentos religiosos, por
outro, que em muitos paises se tem equacionado um campo de trabalho sobre as
Religides na Sociedade em especial a partir das suas instituicoes publicas. Temos
presente que a importancia de um projeto pedagogico e civico inclusivo que abranja toda
a sociedade e as suas comunidades de ensino e aprendizagem/formacao numa linguagem
pedagogica e formativa e que assuma o trabalho destes valores/fenémenos ¢é tao maior
quanto a necessidade de capacitar cidadaos para o entendimento das realidades diversas
que se cruzam em conceitos como valores, espiritualidade e religioes. Este entendimento

¢ basilar numa l6gica democratica de vivéncia e convivéncia, que advém de uma pratica
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de responsabilidade social/comunitaria e em especial esse direito/dever que é a
liberdade.

Este projeto ndo é s6 um projeto meta-pedagogico é sim, e sobretudo, um projeto
desenhado para comunidades e metas sociais que direcionem uma acao publica.

A promocao do dialogo entre a investigacao e as religides ¢é feita de um modo
neutro, mas ativo, nao abdicando dos valores de participacao e cidadania. Neste
contexto, o grupo de investigacdo que deu forma a este projeto, e que é formado por uma
equipa multidisciplinar de especialistas em historia, educacao, filosofia, sociologia,
pedagogia entre outros apoios técnicos, move-se pela conviccao de que através de um
trabalho sobre as realidades dos valores, espiritualidade e religioes, se promove a
cidadania, possibilita a formacao de valores civicos; de melhores cidadaos, mais
conscientes, participativos e livres.

A area cientifica de Ciéncia das Religioes tem estado atenta a esta realidade desde
2002, tendo marcado um compromisso através do dossier «Geragoes, Valores e
Identidades Religiosas», no 2° vol. da Revista Luséfona de Ciéncia das Religides, na qual

se aprofunda e é lancada a discussao sobre a tematica.

6.2. O papel das autoridades locais como parceiros dinamizadores
de formacao civica

Em Portugal, como vimos, o ponto da situacao a partir da revolucao de Abril de
1974, o papel do Estado em contexto das confissoes religiosas nas questoes educativas é
equacionado e a Constituicao pos revolucao ja apresenta, de forma simples, a relacdo
entre o Estado e as confissdes religiosas (artigo 13.2). E garantida a Liberdade de
consciéncia, religiao e culto (art. 41.5); 43.9, e a questao do ensino é equacionada no art.
43.9, garantindo a nao confessionalidade do ensino estatal. Mas s6 na viragem do
milénio surge a lei da Liberdade Religiosa, que, ndo obstante todos os seus méritos, em
nada veio alterar a situacao da(s)religiao(6es) na escola.

No entanto, a necessidade de conhecimento do universo religioso a partir de uma
perspetiva neutra, faz-se sentir de forma premente, primeiro pela sua necessidade
cultural, como por exemplo, como entender um museu de arte sem uma significativa
cultura que integre conhecimentos dos horizontes religiosos, espirituais e misticos?
Como compreender algumas das mais importantes diferencas de mentalidade de grupos
humanos, nas quais se espelham muitos dos conflitos recentes? Como compreender as
relacoes internacionais do mundo em que vivemos sem recorrer a compreensao dos
horizontes religiosos?

Depois, pela dimensao civica. Conhecer as religioes e espiritualidades é fornecer

ferramentas de compreensao do mundo que possibilitam a tomada de partido, a reflexao,
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o crescimento da cidadania participativa e consciente. A formacao cultural em religioes
nao se encerra dentro dos limites dos credos. A falta de cultura religiosa desenraiza e faz
perder uma certa nocao de si. Mais que conhecimentos, se trata de marcas da
humanidade; mais-valias geradas ao longo de milénios de criagao cultural, de criacao de
formas de estar e de crescer. Seja-se crente ou nao, a religiao encontra-se em cada gesto
que fazemos. De todas as religioes somos devedores, e de todas, herdeiros.

Ainda como argumento importante em questoes de conhecimentos sobre os
fenémenos religiosos, as competéncias sociais, como o reconhecimento e a compreensao
da diferenca e da diversidade, é o que nos torna capazes de verdadeiros didlogos que
possuem reconhecidamente uma efetividade superior a mera tolerancia.

Mais do que tolerar, o estudo das religides promove o reconhecimento, a
aceitacdo (e a apreciacao!) do que é comum, mas também do que é diferente
naturalmente sem cair na relativizacdo nem abdicar dos valores proprios.

No processo escolar, € natural o desenvolvimento de competéncias relacionadas
com o aprendizado individual e em grupo com base na reflexdao, no questionamento, na
investigacao, a partilha, o debate, assim como de outras, que potenciam necessariamente
0 sucesso escolar nas restantes disciplinas, como a capacidade de expressao, de analise e
interpretacgdo, de pensamento abstrato, de raciocinio légico.

Mas, fundamentalmente trata-se de promover o desenvolvimento da consciéncia
pelo que ela implica. A religiao nao é assunto sé de e para religiosos: a todos deve merecer
atencdo. Nao é necessario ser ateu para ter um correto discurso sobre religido, tal como
nao é necessario ser religioso para conseguir transmitir conhecimentos do mesmo foro.

Em suma, nao se pode desejar que a escola anule, num sentido positivista a
religido, nem se pode esperar que esta tltima submeta a instituicdo escolar aos seus
designios. Nenhum dos desequilibrios seria correto e desejavel.

Posto isto, o sentido de urgéncia com que a area de Ciéncia das ReligiGes, se fez
pensar numa disciplina como a de “Religides do Mundo” aqui tratadas, necessitava
igualmente, de parceiros que acolhessem o projeto, mas que de igual forma, também
fosse parceiros com as suas autarquias, ou seja, que tivessem o respaldo do poder local
enquanto interessados em assumir um compromisso com O universo escolar
comunitario, uma vez que para se colocar um projeto como este, a area da Ciéncia das
Religioes, necessitaria da cooperacao das politicas locais para o efeito.

De acordo com as politicas nacionais vigentes em Portugal em contexto de

Educacao, Formosinho & Machado (2013, p. 36) referem que:

(...) A ligacao da escola ao territorio e a consideracao de diversos estabelecimentos

escolares no espaco concelhio sugerem a necessidade de coordenacao local da educacio e
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para a constituicdo de um 6rgao local com “funcées de consulta, de apoio, de dinamizagao
e de coordenacdo educativa a nivel concelhio”, previsto ja pela Comissao de Reforma do
Sistema Educativo (1988:165-166) e referido no “regime de autonomia, gestdo e
administragcdo” das escolas como “conselho local de educagdo” a criar por iniciativa do
municipio enquanto “estrutura de participacido dos diversos agentes e parceiros sociais
com vista a articulagdo da politica educativa com outras politicas sociais” (Decreto-Lei n°
115-A/98, de 4 de maio, art® 2°). A Lei n°® 159/99, de 14 de setembro, refere igualmente
que a sua criacao é da competéncia de cada municipio (art® 199, n° 2) e o Decreto-Lei n°
7/2003, de 15 de janeiro, regulamenta esta “instancia [local] de coordenacao e consulta”,
denominando-o como Conselho Municipal de Educacao. A este 6rgao compete deliberar
sobre o acompanhamento do processo de elaboracio e de actualizacio da carta educativa,
a apreciacao dos projectos educativos a desenvolver no municipio, a adequacao das
modalidades de accdo social escolar (nomeadamente apoios educativos, transportes
escolares e alimentacdo) as necessidades locais, intervencoes de qualificacdo e
requalificacdo do parque escolar, programas e accées de prevencao e seguranca dos
espacos escolares e seus acessos e medidas de desenvolvimento educativo (apoio a
criancas e jovens com necessidades educativas especiais, organizacao de actividades de
complemento curricular, qualificacdo escolar e profissional dos jovens e promocao de
ofertas de formacao ao longo da vida, desenvolvimento do desporto escolar, bem como
apoio a iniciativas relevantes de caracter cultural, artistico, desportivo, de preservacao do
ambiente e de educacao para

a cidadania). Formosinho & Machado (2013, p. 36).

Neste sentido, o papel das Autarquias como entidade administrativa e dotada de
autonomia ultrapassa o da gestao de servigos ptblicos e especifica-se nos planos e metas
que desenha para as comunidades que representa.

Hoje "E necessario dotar os jovens e adultos com as ferramentas necessarias para
poderem exercer, civicamente, o seu papel democratico nas comunidades onde estao
inseridos, nas sociedades em que estao integrados e numa Europa onde queremos ver
promovidas a coesdo social, a igualdade e o didlogo intercultural."(Rio, 2010, p. 841), o
que, como multiplicidade de desafios, constitui um investimento de saberes e recursos
que garantam, a estes ideais, as competéncias e ferramentas que exigem.

Desta forma, as Autarquias assumem um papel de exceléncia na dinamizacao da
formacao para o cidadao e justifica a sua propria estrutura e o da convivéncia
democratica.

Assim, este projeto-piloto foi possivel de ser realizado com sucesso, devido a
parceria entre a Escola “Os Aprendizes” e a Universidade Lus6fona, apoiada pela
Autarquia do Concelho de Cascais, conforme o protocolo estabelecido apresentado a

seguir, quadro 1. Projeto Pedagogico e Civico — o protocolo.
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Quadro 1. Projeto Pedagogico e Civico — o Protocolo

PROTOCOLO DE COOPERAGCAO ENTRE A AREA DE ESTUDOS DE CIENCIA DAS RELIGIOES DA
UNIVERSIDADE LUSOFONA DE HUMANIDADES E TECNOLOGIAS, E A ESCOLA OS APRENDIZES

A Area de Estudos de Ciéncia das ReligiGes, integrada na Faculdade de Ciéncia Politica, Seguranca e
RelagGes Internacionais da Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias (ULHT), entidade
titulada pela COFAC — Cooperativa de Formagdo e Animagdo Cultural, CRL, pessoa colectiva n.2
501679529, com sede na Avenida do Campo Grande, n.2 376, 1749-024 Lisboa, Portugal, neste acto
representada pelo Senhor Presidente da Administragdo, Prof. Doutor Manuel de Almeida Damasio;

e a Escola “Os Aprendizes”, pessoa colectiva n.2 507672933, localizada na Rua de Santana, 1696, 2750-
833 Cascais, neste acto assumido por Sofia Borges Chaves Costa, na qualidade de Directora da escola,
consideram que ambas as instituicdes tém afinidades que resultam de interesses comuns baseados no
humanismo, no conhecimento cientifico e na constru¢do de um mundo mais consciente;

Atendendo a que as partes pretendem reconhecer e aprofundar lagos pedagdgicos e cientificos,

E celebrado o seguinte Protocolo de Cooperacdo, através do qual as respectivas instituicGes se
comprometem a promover, na medida das suas possibilidades cientificas, logisticas e financeiras
avaliadas em cada momento, as seguintes actividades:

1. Adreade Ciéncia das Religides da ULHT formula e disponibiliza uma Unidade Curricular sobre
religiGes - na vasta acepgdo historica, literaria, filoséfica, mas também no sentido da dimensao
social e cultural da actualidade —, designada como «Religides do Mundo», e disponibiliza o
enquadramento e a direcgdo cientifica, tedrica e pedagdgica, assim como a planificagdo anual,
para a Escola «Os Aprendizes», sem prejuizo de poder vira a disponibilizar o mesmo material
a outras instituicdes de ensino;

2. A Area de Ciéncia das Religides da ULHT disponibiliza um docente, Mestre ou Mestrando em
Ciéncia das Religides, que leccionara a referida disciplina aos 52 e 62 anos nos ano lectivos
2015/2016 e 2016/2017, na Escola «Os Aprendizes»;

3. A Escola «Os Aprendizes» integrara a disciplina «Religioes do Mundo», fornecida cientifica e
pedagogicamente pela area e Ciéncia das Religides da ULHT, como disciplina semanal do seu
curriculo dos 52 e 62 anos;

4. A Escola «Os Aprendizes» integrara o docente disponibilizado pela area de Ciéncia das
Religides da ULHT, suportando as despesas de transportes (xx €) por aula) e honorarios (xx €
por aula de xx minutos);

5. Ambas as instituicoes poderdo utilizar as referéncias a esta colaboragdo nas suas
apresentacdes institucionais, nas redes sociais e demais formas de divulgagao.

O cumprimento deste Protocolo efectuar-se-a através de acg¢Bes consensualmente acordadas,
expressas, nomeadamente, em documentos auténomos ou protocolos adicionais.

Este Protocolo entrard em vigor na data da sua assinatura e vigorard por tempo indeterminado, salvo
denuncia escrita, com a antecedéncia de 3 meses, por qualquer das Partes.

Assinado em Lisboa, aos 23 dias do més de Julho de 2015, em trés vias de igual teor e forma.

Direccdao da COFAC

Professor Doutor Manuel de Almeida Damasio
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Direcgdo da Escola «Os Aprendizes»

Dra. Sofia Borges Chaves Costa

6.4. Caracterizacao da Escola “OS APRENDIZES”

A proposta para adesao ao “Projeto Religioes do Mundo” foi proposto as escolas
do concelho de Cascais e de Lisboa, onde obtivemos uma resposta positiva da escola “Os
Aprendizes”, que apostou na aplicacao do projeto piloto por fazer sentido dentro do seu
curriculum escolar, assim, faz-nos sentido também, apresentar as caracteristicas da
escola enquanto colaboradora no projeto, bem como os resultados obtidos na disciplina
“Religioes do Mundo” direcionada aos alunos do 5° e 6° anos, porque entendemos que
as caracteristicas dessa escola encontram eco nos pressupostos do projeto, por isto estes
dados acerca da escola poderao ser representados por ela propria através da sua pagina

eletronica (www.osaprendizes.pt):

A Escola: Visao, Missao e Valores — “Os Aprendizes sao uma escola inclusiva, estando
aberta a todas as criangas, qualquer que seja a sua raca, nacionalidade, condicao social
ou religido, independentemente das suas aptiddes intelectuais, artisticas, fisicas ou
outras. A nossa resposta é para pré-escolar, 1° e 2° ciclo (até ao 6° ano). (...). Temos
como Visao contribuir para uma sociedade de seres humanos confiantes, seguros,
responsaveis, interventivos e respeitadores. Sendo a nossa Missao: 1) Apoiar as criancas
para que felizes, crescam intelectual, emocional, espiritual e fisicamente; 2) Respeitar a
individualidade de cada crianca assumindo-nos como parceiros no seu percurso de
aprendizagem e 3) Promover o envolvimento dos pais, familiares e restante comunidade
escolar no processo educativo das criancas. E os nossos Valores: Respeito, Honestidade,

Tolerancia, Espirito de entreajuda, Iniciativa e Envolvimento.

A Pedagogia: Liberdade, Respeito, Desenvolvimento e Envolvimento - “Como
pedagogia, temos como principios orientadores: 1) Visao da crianca, 2) Respeito
pela individualidade de cada crianca e 3) Visao holistica de cada criancga. A escola
enquanto organismo vivo foi-se desenvolvendo e adaptando uma pedagogia
prépria. Inspiramo-nos em varias pedagogias, pedagogos e pensadores, mas
acima de tudo no que as nossas criancas vao trazendo e manifestando.
Promovemos: 1) Liberdade: Cada crianca é uma crianca, sendo respeitada e
valorizada pela sua individualidade. Esta méaxima estd presente em todas as

decisoes possiveis da nossa vida escolar. (...) a adaptacao a alimentacao da escola
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¢ feita ao ritmo de cada um, hi espaco para que cada um desenvolva as suas
habilidades e competéncias em diferentes ritmos e graus, sdo encorajados a
expressar livremente as suas crencas e fés, ou a auséncia delas, respeitando-se
todos os deuses, fadas e duendes, a diferenca é assumida mas nunca realcada
negativamente, enfim, cada um é respeitado por quem ¢é; 2) Respeito: Sendo o
respeito o nosso principal pilar, praticamo-lo e incentivamos a sua pratica
constantemente. (...) 3) Acompanhamento do Desenvolvimento: A equipa de sala
e a equipa multidisciplinar acompanham o desenvolvimento de cada objetivo
promover o envolvimento dos pais e familiares no processo educativo das
criancas, pois desta forma estaremos a contribuir para a estabilidade e seguranca
afetiva da crianca. (...). Em 2010 cridmos a Associa¢ao de Pais para promover a
participacao dos pais nos assuntos de dia-a-dia da escolar (...). Temos ainda como
Atividades de Enriquecimento Curricular: oficina dos sons, inglés, espanhol e
alemao, educacao fisica, yoga, expressao musical, expressao plastica, expressao
dramatica, filosofia, meditacdo, trabalhos manuais, horta & culinaria, lar e
musica além de outras atividades extras curriculares. Relativamente ao corpo
docente, contamos com uma equipa pedagobgica e terapéutica multidisciplinar
com profissionais das &areas da psicologia (clinica e educacional) para o
acompanhamento e desenvolvimento holistico das criancas. crianca, observando-
0 aluz de indicadores de desenvolvimento CORE. (...). Envolvimento: o papel dos
adultos é fundamentalmente o deagir como parceiros da crianca e
facilitadores das “experiéncias-chave”, e nao como supervisores. (...) Os n0ssos
professores/educadores, além de licenciados nas areas em que lecionam, tém
formacao especifica na abordagem High/Scope, e os que estdo connosco desde o
inicio estiveram durante um ano letivo a estagiar na Escola Raiz, no Restelo, que
ja implementa o modelo hé varios anos. Os que entraram posteriormente fazem
sempre estagio acompanhado aqui na escola antes de assumirem sozinhos uma
turma. Toda a equipa recebe formacao continua nas areas comportamental,
pedagogica e técnica de interesse para o desenvolvimento continuo do seu

desempenho”.

H4 que referir que a Escola "Os Aprendizes", a qual nos referimos neste
trabalho, é uma cooperativa de ensino que possui claras inspiracoes no

Movimento Escola Moderna, na Pedagogia Waldorf e no Método Higscope.
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Abordamos de forma pratica os principais conceitos inspiradores destes
métodos com os quais a Escola “Os Aprendizes”, reforcam os seus métodos de

ensino, nas reflexées encontradas em (Gomes, 2014, p. 13-15):

(...) O modelo High/Scope, nascido nos Estados Unidos da América, nos anos sessenta do
século XX, afirma-se com a sua expressido “aprendizagem activa” (Brickman e Taylor,
1996; Epstein, 2003) e com a defesa de um tempo diario na rotina da turma para o
«planear-fazer-rever» (idem). Na linha de Piaget, este modelo defende a promocao de
atividades de aceleracdo (experiéncias-chave) que ajudem as criangas a progredir ao
estadio seguinte de desenvolvimento. O momento de exceléncia da diferenciacio, na
rotina didria proposta pelo modelo, é o tempo do «planear-fazer-rever», também
conhecido, entre nés, como o tempo de «Trabalho Individual». (...) Por sua vez, o modelo
do Movimento da Escola Moderna, desenvolvido em Portugal desde os anos sessenta,
inspirando-se nos movimentos dos seguidores das propostas de Freinet, assenta na
aprendizagem cooperativa e apresenta como momento de exceléncia para a Pedagogia
Diferenciada o «Tempo de Estudo Auténomo». (...) Ambos os modelos defendem a
existéncia de momentos diarios de trabalho diferenciado, de acordo com os interesses,
necessidades, ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos. O High/Scope tem uma visao
mais individualista e coloca uma ténica no papel do professor enquanto promotor das
atividades junto dos alunos. O modelo do Movimento da Escola Moderna afirma-se mais
pela gestdo cooperativa de tudo o que diz respeito a vida da turma, com a participacdo

ativa do aluno. (Gomes, 2014, p. 13-15).

Para abordar os pressupostos da Pedagogia Waldorf, buscamos no

trabalho de (Marinis, 2015, p. 11-12), uma breve reflexao sobre esta pedagogia:

(...) A Pedagogia Waldorf baseia-se no conhecimento do ser humano a partir da
Antroposofia, concebendo o homem como uma unidade harmonica, fisico-animico-
espiritual. Neste principio, é fundamentada toda a pratica educativa. (...) O sistema
educativo da Pedagogia Waldorf vem de 1919, e diferencia-se de outras teorias
pedagdgicas por basear-se numa profunda observacdo do “ser crianca” e das condigdes

necessarias para o bom desenvolvimento delas. Desta forma, o trabalho da Pedagogia
Waldorf, se estrutura a partir da anélise das dimensées do ser humano, tomando por base
seu desenvolvimento. A evolucao humana, e cada influéncia que o Ser humano sofre nas
diferentes etapas da vida, devem ser consideradas e trabalhadas de maneira equilibrada
dentro desta Pedagogia, para que possa contribuir efetivamente como desenvolvimento
das criangas. (...) Se organiza quanto a educacdo, dando importincia as fases do
desenvolvimento humano em seténios— periodos de sete em sete anos - o curriculo é
elaborado de acordo com o desenvolvimento de cada fase. Na Educagdo Infantil, o

convivio com a natureza é oportunizado, havendo um trabalho de preparagido para a
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aprendizagem, onde h4 atividades que priorizam a fantasia e criatividade. (...) E
caracteristica da Pedagogia Waldorf a inten¢do de proporcionar ao aluno o desabrochar
de suas capacidades, auxiliando, para que cada um seja capaz de tomar a vida nas proprias
maos. A Pedagogia Waldorf foi apontada pela UNESCO, como a Pedagogia capaz de
responder aos desafios educacionais, principalmente nas areas de grandes diferencas
culturais. Visto que, seus principios podem ser implantados em diversas realidades.
Destaca-se que a Pedagogia Waldorf tem potencial para atender a diversidade,
encarando-a como uma riqueza, valorizando as diferencas, partindo do pressuposto que

todo ser humano com a correta orientacdo, pode se desenvolver. Marinis (2015, p. 11-12).

6.5. A disciplina de “Religioes do Mundo — V.E.R”

Como ja referido, a disciplina «Religioes do Mundo: Valores,
Espiritualidades e Religioes» tem a sua génese na area de Ciéncia das Religioes
da Universidade Lus6fona, num contexto de abordagem isenta, neutra e
equidistante ao “fendmeno Religioso”, onde o “ceticismo metodolégico” e o
pensamento critico se une a uma praxis de respeito pelo “outro”, do “diferente” e
numa assumida participacao para a Cidadania no século XXI, a partir da nocao
de que “nao se pode falar de cidadania sem se falar de religiao”.

A disciplina enquadra-se ao abrigo da autonomia da escola e assume-se
como uma disciplina autonoma, cientifica, nao confessional, tendo sido
desenhada, nao para competir com os programas de outras unidades
curriculares, como Educacdo Moral e Religiosa, mas precisamente para as
complementar, trabalhando outros contetidos e temaéticas. A disciplina, para
melhor apreensao e articulagdo de contetidos pode ser compreendida em torno
dos trés eixos fundamentais, “Valores”, “Espiritualidades”, “Religioes” (V.E.R.),
conforme as seguintes propostas de definicao:

1. Valores — nao se entende aqui com este termo o ensino moral na acecao
tradicional de inculcar nocoes de um co6digo moral ou de adesdao a
principios externos. A partir da investigagao reflexiva, tendo como ponto
de partida a sensibilidade ao “valor” humano, a empatia e a consciéncia da
dignidade inerente ao ser humano, procura-se aqui estimular a apercecao
do(s) sentido(s) ético(s) na consciéncia propria para uma aplicabilidade na
vida individual e no organismo social em geral. Promove-se assim a
sensibilizacdo a vida em geral numa ace¢ao ecoldgica de igualdade de

direito, a vida humana em particular, bem como o desenvolvimento ou o
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aprofundamento de critérios fundamentais para o exercicio do
pensamento critico aplicado aos eixos tematicos seguintes

(Espiritualidades e Religioes).

Espiritualidades — a proposta de utilizacao deste termo implica a no¢ao
clara das suas implicacoes. Oferece dificuldades e um sentido de
responsabilidade pedagogica extremos, dado o facto de ser incipiente o
trabalho académico definidor do seu sentido ontolégico, insuficiente para
ser considerado um termo “técnico”, sem qualquer ambiguidade ou
sentidos varios. Porém, considerando que nem facilitaria a criacdo de um
termo novo, nem nos interessa desistir de trabalhar no especifico ambito
que aqui apresentamos, sustentamos a utilizacdo do termo para designar
o ambito “interior”, daquilo que é o espontaneo eixo de sentido subjetivo
pessoal organizador da experiéncia e da realidade, dador de sentido a vida
e as coisas. Este ambito compreende a experiéncia da “sacralidade” e do
“mistério” da vida, a experiéncia subjetiva do simbolo, da alegoria, e da
formulacdo das questoes classicas: Quem sou eu, de onde venho, para onde
vou (e das eventuais respostas individuais). Em suma, qual é o meu lugar
no cosmo (universal, social, etc.). As implicacoes do desenvolvimento
deste ambito nao se esgotam no universo das religioes — bem pelo
contrario: é importante aqui frisar as possibilidades de expressao de

espiritualidades agnosticas, ateias, etc.

Religioes — consideramos que é importante que este eixo assente no
obtido nos eixos tematicos anteriores, muito embora, na pratica a
abordagem dos 3 eixos nao seja sequencial, mas numa simultaneidade
articulada em torno de momentos especificos ao longo das aulas ou de uma
mesma aula. Deste modo cremos poder abordar o fen6meno religioso com
a compreensao e respeito pelo “outro”. Nesta linha apresentaremos o
fenomeno religioso a partir de trés abordagens inter-dependentes: a) a
atualidade a partir da experiéncia pessoal e do universo social dos alunos
no seu contacto com manifestacoes religiosas distintas — incluindo as
caracteristicas e manifestacoes culturais diversas em cada religido, como
crencas e habitos distintivos; a desconstrucao dos preconceitos,

estereo6tipos e lugar-comuns (a distincao entre o que caracteriza a religiao
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e 0 que caracteriza os grupos culturais e étnicos por vezes associados); b)
as ideias, os relatos e os mitos da religiao no tempo, a sua concecao do
transcendente, seus mensageiros, seus livros (se for o caso), mensagem,
principios, praticas e principais tradi¢des. Procura-se que os aspetos
filosoficos decorram em articulacdo com as experiéncias e conclusoes
relativas aos eixos 1 e 2 e, ainda filosoficamente, que as descricoes de cada
religido sigam um esquema-tipo (apresentacao tipologica, quadros de
ideias, etc.), que permita alguma visao comparativa, e c) historicamente
havera a preocupacao de facilitar a visao dos principais marcos numa linha
cronolégica nao s6 de cada religiao, mas de todas as religioes abordadas,
de modo a dar visibilidade aos acontecimentos no tempo, com as suas
simultaneidades e paralelismos, ou continuidades ou disrup¢oes. Também
a percecao no espaco sera facilitada pela indicacao no mapa, da origem e
das movimentacoes de expansao e contracao dos movimentos religiosos.
Serao dados exemplos claros de momentos de confronto e conflito mas
também dos periodos historicos de tolerancia e de convivéncia entre as

distintas religices.

7. A Metodologia e os Métodos
7.1. Metodologia

“Religioes do Mundo: Valores, Espiritualidades, Religioes” é uma
disciplina proposta a todas as escolas e para todos os anos, com um programa de
metodologia pedagogica definidos no ambito da formacao para a Cidadania, e
com uma relacao estreita, a partir do 3° ciclo, com os programas de Historia e
Filosofia dos mesmos anos. A abordagem é multidisciplinar, sendo um dos eixos
fundamentais o conjunto de propostas tedrico-praticas consignadas nos termos
«Filosofia para Criancas» e «Filosofia com Criangas», assim como o de abordar

exercicios praticos de tradicoes meditativas e contemplativas (e.g. mindfulness).

E uma metodologia com base na acio que se utiliza de médulos para cada
acdo. Assim, no projeto-piloto que apresentamos, estao contemplados alguns
modulos de acordo com a tematica a ser desenvolvida dentro da disciplina de

“Religioes do Mundo”.
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7.2. O Método por Mdédulos

O Modulo consiste num encontro de entre 2 a 3 horas de duracao, onde foi
desenvolvido um conjunto de atividades de debate filoséfico, de expressao
artistica e de jogos ludicos de sensibilizacao com até ao maximo de 30 alunos, no
1° e 29 ciclo; ou cerca de 40, no 3° ciclo e Secundario. Sao 4 moédulos diferentes,
um para cada ciclo (incluindo o Secundario). Por via lidica e audiovisual foram
partilhados contetudos sobre diversidade religiosa, a tolerancia e o didlogo. Foram
desenvolvidas dinamicas praticas formativas do ambito da Filosofia para/com
Criancas, nas linhas de (Lipman, 1990, 1997, 2003) e (Kohan, 2000), adaptadas
a cada escalao etario. Tiveram como tema principal: “Quem somos nos e quem
sao eles”.

Sendo que no Mo6dulo do 1° ciclo: “Quem somos nds e quem sao eles”. Este
modulo, nao tendo sido aplicado no ano piloto, foi no entanto desenvolvido e
preparado para como parte integrada global da proposta pedagogica deste projeto
que se quer como uma resposta completa para cada ciclo de ensino. Desta forma,
proposta do médulo para o 1° Ciclo foi desenvolvida as seguintes modalidades:
criancas e/ou jovens dispostos em Circulo para a leitura de um conto
maravilhoso; jogo de recortes; descricao gradual da historia de 4 ou 5 criancas,
uma de cada religiao diferente, centrada nos habitos mais externos da sua religiao
e cultura (como vestem, o que comem, como festejam o sagrado, o
espaco/templo), e alguma crenca expressa de forma natural.

O momento da histéria daria seguimento a partilha "tesouros do coragao"
entre os alunos — a) mostrando um recorte de revista de cada menino/a, tem de
adivinhar qual é quem/de que religido, b) dos varios recortes de imagens
(templos, comidas, objetos de culto, etc.) tém de os fazer coincidir com cada
crianca. Ainda neste modulo, propomos o Jogo das dancas do mundo, onde uma
aparelhagem/sistema de som tocaria aleatoriamente dancas das tradicOes
referidas no jogo anterior.

Todos sao convidados a dancar e na danca devem seguir um percurso
(previamente demarcado no espaco onde decorre a atividade). A cada pausa da
musica, todos devem ficar "congelados" no local e posicio do momento, e a
quebra desta regra remeteria o aluno para o ponto de partida do percurso. O final

deste encontro, culminaria com os alunos em circulo e de maos dadas novamente
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para a altima leitura, desta vez de um texto ou poema que se foque numa
mensagem de valor pacifico como a esperanca.

Para o Modulo do 2° ciclo: “Quem somos noés e quem sao eles”. Este
modulo, aplicado no projeto piloto, iniciou-se com uma apresentacao em circulo,
seguida por uma leitura de um texto de literatura alusivo a uma vivéncia
espiritual, propostos por (Ende, 1973). A atividade seguinte foi um Jogo de
recortes indicado para o 2° ciclo. Seguiu-se a descricao gradual da historia de 4
ou 5 criancas, uma de cada religido diferente, centrada nos habitos da sua religiao
e cultura (como vestem, o que comem, como festejam o sagrado, o
espaco/templo), E as suas melhores esperancas (redencao, libertacao,
aperfeicoamento, etc.). A histéria terminou com a partilha "tesouros do coracao"
entre os alunos — a) mostrando um recorte de revista de cada menino/a, tem de
adivinhar qual é quem/de que religido, b) dos varios recortes de imagens
(templos, comidas, objetos de culto, etc.) tém de os fazer coincidir com cada
crianca. De seguida realizou-se um Jogo das cadeiras com dan¢as do mundo:
enquanto a aparelhagem/sistema de som tocava aleatoriamente dancas das
tradicoes referidas no jogo anterior, todos dangavam e quando a musica parava,
todos tinham de se sentar numa cadeira respetivamente. Quem nao tivesse
assento passava para o circulo exterior e continuava a dancar. No final deste
modulo, fez-se novamente um circulo, de maos dadas e em simultaneo fez-se a
Leitura de um texto, de esperanca e maravilhamento do "sagrado laico" retirado

da literatura de divulgacao cientifica adequada ao contexto.

7.3. Os Objetivos dos Modulos

Os Modulos de Atividades dos 1°, 2° ciclos, foram desenvolvidos sob o
mesmo tema: “Quem somos nos e quem sao eles”, assim, embora as atividades
possam ser semelhantes, o que se procurou trabalhar com as leituras adequadas
as faixas etarias correspondentes aos ciclos, foram:

192 Ciclo — a) O Circulo, de maos dadas e a leitura de um texto da literatura
mistica de alguma religiao, tem como objetivo além da observacao da natureza (a
beleza, a criacdo e a origem das coisas) contida em alguns dos textos, também a
responsabilidade civica e a integracdo que se podera relacionar aos personagens
trazendo-os para a vida quotidiana. Também para trabalhar com as criancas e

jovens, nocoes de religiado e do universo religioso, bem como nocoes de
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espiritualidade. Estas nocoes podem desenvolver ou estimular nas criancas e
jovens, focos positivos como o reconhecimento e a atitude positiva perante o
mundo, ainda a colaboracao, partilha em grupo e a capacidade de expressao, b)
Os debates, podem promover didlogos saudaveis de compreensao sobre o que
representa ser religioso e o que representa nao ter nenhuma confissao de fé, c) os
exercicio e reflexdo sobre expiracdo/inspiracdo com musica e danca podem
promover o sentido de aproximacao com o outro.

Em suma, as trés componentes de exercicio basico para o trabalho aplicado
as criancas e adolescentes participantes do projeto puderam fazé-los refletir e
pensar e experiéncia de cada um. Contudo, os objetivos essenciais do projeto
foram os de motivar os alunos para uma participacio de cidadania na
comunidade global, no conhecimento da Carta dos Direitos Humanos e do
fenémeno religioso na sua diversidade. Dotar os alunos de ferramentas e
capacidades de pensamento reflexivo, analise critica e de sensibilidade,
consciéncia de si mesmo e do fenémeno religioso, desde o 1° ciclo, seguindo-se
para os demais ciclos.

Assim, é importante referir também as caracteristicas da Escola “Os
Aprendizes”, como uma escola modelo no pais, onde o sucesso do projeto pode
ser verificado, nao s6 pela percecao dos profissionais da escola (direcao,
professores, técnicos, etc.), como também pela perceciao que tivemos através da

aplicacao de um questionario aos pais dos alunos, ap6s o término do projeto.

7.4. As Metas Curriculares da disciplina “Religioes do Mundo —
VER”

No Quadro 1. Metas Curriculares para o Ano Letivo 2015-2016 da
disciplina “Religioes do Mundo — VER”, apresentamos a titulo de exemplo os
conteddos, os objetivos e os descritores que foram ministrados nas aulas no 1°

Periodo de aplicacao da disciplina na Escola “Os Aprendizes”.
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Quadro 2. Metas Curriculares para o Ano Letivo 2015-2016 da disciplina
“Religioes do Mundo — VER”

Conteldos

1.Conceitos de
religido, de
espiritualidade
e de valores

2. Tolerancia e
Convivéncia

3. Patrimdnio
de Mitos e
Narrativas e
seus conceitos

3.1. A Religiao
Hindu

...continuagéo

Metas Curriculares
Objetivos e Descritores

1. Compreender o significado da espiritualidade,
dos valores e das religides e identificar as suas
manifestagcbes no meio em que vive e na sua
prépria vida pessoal.

e [dentificar manifestacdes religiosas e de
espiritualidade no meio em que vive (que religibes
conhece e que formas de espiritualidade)

e Relacionar de forma critica o sentido
etimolégico de “religare” com as religides e formas
de espiritualidade que conhece.

e [dentificar em si mesmo valores de
“consciéncia’.

e Aperceber nos exemplos conhecidos do seu
universo de experiéncia que existem diferencas e
semelhangas entre as varias religies.

2.Compreender as noc¢des de tolerancia e
convivénciae agénese dos esfor¢os mundiais
nesse sentido.

e Compreender e identificar a partir do seu
conhecimento da atualidade e da Histéria que
existem dificuldades na aceitagdo do “outro”,
diferente.

e Compreender a dindmica de tolerancia versus
intolerancia pela incompreenséo e ndo aceitacéo
da diferenca.

3. Perceber a noc&o de incoeréncia entre os
ideais mais espirituais de uma religido e a sua
pratica contraditéria nos valores aplicados
pela cultura e pelos povos.

e Ser capaz de refletir de forma critica sobre a
nocao de “Convivéncia” entre religides diferentes

e sua aplicabilidade nas sociedades.

e [dentificar e propor formas de convivéncia.

3.1 Identificar os textos sagrados hindis e
compreender 0s principais conceitos e
narrativas fundadoras:

e Brahma, Vixnu e Xiva.

e Atman e a reencarnacéo.

¢ O Karma e A libertacéo.

¢ Krishna, Arjuna e a Guerra de Kurukshetra

e Pratica devocional, Yoga, meditacdo, o0s
chakras

Experiéncias

Educativas

N° de
Aulas
(45 min)
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3.2. A Religiao
Budista

3.3. A Religido
Judaica

3.4. A Religiao
Crista

3.5. A Religiao
Mugulmana

4. Razao,
Crencgas e
Ciéncia

8. Parecer dos Encarregados de Educacao: o Inquérito

3.2 Identificar os textos sagrados budistas,
principais conceitos e narrativas fundadoras:

e Histdria de Sidharta Gautama
e Dharma e libertagéo

¢ Os apegos

¢ As 4 Nobres Verdades

e O Caminho Octuplo

3.3. Identificar os textos sagrados judaicos,
principais conceitos e narrativas fundadoras:

e Historia de Abrado
e Histéria de Moisés
¢ O Deus Vivo.

¢ A Alianga;

¢ O Messias

3.4. Identificar o texto sagrado cristéo,
principais conceitos e narrativas fundadoras:

e A Historia de Jesus
e Jesus € Deus;
¢ O Pai o Filho e o Espirito Santo

3.5 Identificar o texto sagrado muculmano,
principais conceitos e narrativas fundadoras:

¢ A Histéria de Maomé,;
e Nao héa Deus sendo Deus, e Maomé é o seu
profeta.

4. Ser capaz de refletir no papel da razéo, do
sentido racional, no desenvolvimento da
religido, na espiritualidade e nos valores, bem
como a suarelagcdo com a ciéncia:

e Compreender e operar com 0 conceito de
interpretacdo dos textos sagrados.

e |dentificar na experiéncia prépria, a relagcao da
“inteligéncia do coragédo” com a inteligéncia l6gica,
racional, da cabeca.

e Compreender o conceito de Ciéncia.

Este inquérito, realizado com a ferramenta automatica do Google para o

efeito, foi enviado para 13 pais de alunos da escola “Os Aprendizes”, tendo sido

recebidas 13 respostas validas, durante um meés (entre setembro e outubro de
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2016). O inquérito teve como objetivo, por um lado avaliar a recetividade do tema
“Religioes do Mundo” como uma disciplina opcional nas escolas e, por outro lado,
avaliar a viabilidade de ser aplicada em outros projetos da Area da Ciéncia das
Religioes.

De acordo com o ntimero de inquéritos recebidos, percebe-se em primeiro
lugar que as respostas alcancaram 100% (cem por cento) de respostas, nao

constando nenhum dos inquéritos sem resposta, conforme apresentamos:

Grafico 2. Considera pertinente uma disciplina como a "Religioes do
Mundo"?

1. Considera pertinente uma disciplina como a "Religides do Mundo"?

@ Sim, & pertinente.
@ Sim, & muito pertinente.
N&o & pertinenta

Na questao n° 1 — Considera pertinente uma disciplina como a "Religioes
do Mundo", obtivemos 46,2 % de pais que responderam «ser pertinente»,
contudo, 53,8% dos pais de alunos da Escola “Os Aprendizes”, consideram ser
«muito pertinente» a disciplina. Esta questao nos impulsiona a replicar o projeto
para outras escolas no pais, o que para nos, do projeto, esta «pertinéncia» indica
que ha uma necessidade de complementar a disciplina de EMRC oferecida pelo

Estado em Portugal.

Grafico 3. Acredita que, conhecendo mais sobre as diferentes religioes
do mundo, os alunos estejam mais preparados para compreender as
realidades que os rodeiam?
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2. Acredita que, conhecendo mais sobre as diferentes Religides do
Mundo, os alunos estejam mais preparados para compreender as
realidades que os rodeiam?

13 respostas

@ Sim, =30 mais preparados para
compreender as realidades gue 0s
rodeiam

@ Mao ficam mais preparados para
compreender as realidades gue os
rodeiam
Outra:

Sendo as respostas a questao n°® 2 — Acredita que, conhecendo mais sobre
as diferentes religioes do mundo, os alunos estejam mais preparados para
compreender as realidades que os rodeiam? — fundamental para o nosso projeto,
uma vez que ela é a base da nossa proposta, obtivemos 100% de aceitacao da
disciplina por parte dos pais. Este resultado fomentou as nossas convicgoes de
que o projeto deveria obter parcerias para ser aplicado nas escolas do pais, pelo
facto de contribuir para a elucidagao de questoes de cidadania e civismo a varios

niveis.

Grafico 4. Entende que a todas as criancas e jovens, se devia dar a
oportunidade de ter uma disciplina como esta?

3. Entende que a todas as criangas e jovens, se devia dar a
oportunidade de ter uma disciplina como esta?

13 respostas

@ sSim, todas as criancas e jovens
deviam ter a oportunidade de ter uma
disciplina como esta

@ MEo ha relevancia em todas as
criancas e jovens terem a
oportunidade de ter uma disciplina
como esta
Cutra:

Na questao n° 3 — Entende que a todas as criancas e jovens, se devia dar a
oportunidade de ter uma disciplina como esta? Obtivemos 100% de respostas
afirmativas — «Sim» — o que nos leva a acreditar que estamos no bom caminho

junto a sociedade para dar a oportunidade de outras criancas, jovens e também
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professores conhecerem outras realidades religiosas através do projeto que se

pretende ampliar para outras escolas do pais, incluindo as escolas publicas.

Grafico 5. Considera que foi uma boa iniciativa pedagogica, da parte do
colégio "Os Aprendizes", acolher esta disciplina?

4. Considera gque foi uma boa iniciativa pedagogica, da parte do Colégio
"Os Aprendizes', acolher esta disciplina?

13 respostas

@ Sim, foi uma boa iniciativa
pedagdgica da parte do Colégio

@ Néo, ndo foi uma boa iniciativa
pedagogica por parte do colégio
Outra:

De acordo com a Missao, a Visao e os Valores pressupostos pelo Colégio
“Os Aprendizes”, a resposta n® 4 — Considera que foi uma boa iniciativa
pedagogica, da parte do colégio "os aprendizes"”, acolher esta disciplina? —
consideramos que esta resposta obteve sucesso, pelos 100% de respostas
positivas, levando-nos a acreditar que outras escolas também poderao
acrescentar este projeto aos seus pressupostos, que sO6 enriqueceriam e

ampliariam os seus Valores.

Grafico 6. A disciplina "Religioes do Mundo" foi de encontro as tuas
expectativas e discutiu temas que te parecem relevantes?

5. A disciplina "Religides do Mundo" foi de encontro as suas
expectativas e discutiu temas que |he parecem relevantes?

13 respostas

@ sim, a disciplina "Religides do
Mundo” foi de encontro &s minhas
expectativas e discutiu temas que me
parecem relevantes

@ N&o, a discipling "Religides do
Mundo” ndo foi de encontro 3s
minhas expectativas e ndo discutiu
temas que me parecem relevantes
COutra

Para o projeto, € muito importante a resposta dos pais a questaon® 5 — A

disciplina "Religioes do Mundo" foi de encontro as tuas expectativas e discutiu
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temas que te parecem relevantes? — uma vez que acreditamos termos escolhido e
optado por apresentar aos alunos, realidades do quotidiano com as quais eles se
deparam dentro e fora de suas familias, comunidades e na sociedade em geral.
Neste sentido, a aprovacao de 100% a opc¢ao «sim, a disciplina “Religides do
Mundo” foi de encontro as minhas expetativas e discutiu temas que me parecem

relevantes», desafia-nos a cada vez mais estarmos atentos aos temas atuais.

Grafico 7. O que acredita ser pertinente/mais pertinente ser discutido
nesta disciplina?

6. O que acredita ser pertinente/mais pertinente ser discutido nesta disciplina?

Outra

Espiritualidade

Laicismo e secularizagdo

Formagdo para a cidadania e educagdo para a paz

76,9%

Direitos Humanos ,9%
Didlogo Inter-Religioso
Multiculturalismo e diversidade religiosa
Valores, éticas e utopias da religido
Caracteristicas dos sistemas de crengas

Religido e movimentos religiosos contemporaneos

Conflitos e confrontos religiosos

Origem das Religides

92,3%

0 2 4 6 8 10 12 14

A questao n°® 6 — O que acredita ser pertinente/mais pertinente ser
discutido nesta disciplina? — composta por algumas opcoes onde se pedia para
marcar tudo o que fosse aplicavel, estas sdo algumas das respostas mais
importantes para ndés e que importa nos debrucarmos mais nas suas
representacoes. Uma vez que cada uma das opcoes nos davam oportunidades de
obtermos respostas de trabalho para as necessidades de temas que devem ser
abordados pelos alunos, pelos profissionais da educacdo e também pelos pais. As
questoes de maiores destaques, por exemplo, como as “Formacdo para a
Cidadania e Educacao para a Paz, os Direitos Humanos, o Multiculturalismo e
Diversidade Religiosa e as Origens das Religioes, espelham a proépria disciplina,
como podemos observar no Quadro 1. Metas Curriculares para o Ano
Letivo 2015-2016 da disciplina “Religioes do Mundo — VER”, ora
apresentado neste trabalho.

Em termos percentuais obtivemos os seguintes resultados para: Origem

das religioes = 92,3%, Conflitos e confrontos religiosos = 53,8%, Religiao e
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movimentos religiosos contemporaneos = 38,5%, Caracteristicas dos sistemas de
crencas = 30,8%, Valores, éticas e utopias da religiao = 61,5%, Multiculturalismo
e diversidade religiosa = 76,9%, Dialogo Inter-religioso = 53,8%, Direitos
humanos = 76,9%, Formacao para a cidadania e educacao para a paz = 76,9%,
Laicismo e seculariza¢ao = 30,8%, Espiritualidade = 61,5%, Outra = 0%.

Diante das op¢oes com maiores percentagens positivas, como as «origens
das religides, o multiculturalismo e a diversidade religiosa, a formacao para a
cidadania e educagao para a paz, percebemos que os pais encontram no projeto,
temas que suscitam relevantes debates devido serem fraturantes em quase todas

as sociedades ocidentais.

Grafico 8. Considera compativel o contetdo da disciplina com a crenca
individual dos alunos?

7. Considera compativel o conteldo da disciplina com a crenga
individual dos alunos?

13 respostas

@ Sim, considero compativel o contetdo
da disciplina com a crenca individual
dos alunos

@ Méo considero compativel o contetido
da disciplina com a crenca individual
dos alunos

Na questao n° 7 — Considera compativel o contetido da disciplina com a
crenca individual dos alunos? Foi muito importante para o projeto, perceber que
o objetivo maior proposto foi atingido com uma resposta de 100% na opc¢ao: “Sim,
considero compativel o conteido da disciplina com a crenca individual dos
alunos”, uma vez que sendo as acoes do projeto voltadas para as elucidacoes
acerca das religioes de modo nao confessional, era importante que as mesmas nao

ferissem suscetibilidades.

Grafico 9. Avalie o quanto esta disciplina se enquadra no contexto de
uma formacao para a cidadania.
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8. AVALIE O QUANTO ESTA DISCIPLINA SE ENQUADRA NO
CONTEXTO DE UMA FORMAGAO PARA A CIDADANIA

N3o se enquadra
de todo 38,5%

Enquadra-se
perfeitamente
61,5%

Na questao n° 8 — Avalie o quanto esta disciplina se enquadra no contexto
de uma formacao para a cidadania. Esta questao estad diretamente relacionada
com as opgdes que o poder politico que as Autarquias exercem nos seus
concelhos, onde podem verificar e avaliar os seus investimentos em contexto da
educacao para que haja um retorno de cidadaos mais amigos e responsaveis, de
forma nao s6 local, como também global. Assim, obtivemos como respostas, que
61,5% dos pais, referem que a disciplina se «enquadra-se perfeitamente» e, 38,5%
deles, referem que «nao se enquadra de todo». Neste sentido, percebemos nao s6
o quanto a disciplina contribuiu para a reflexdo em contextos de cidadania, mas
também o quanto ainda hi lugar para se aprofundar e desenvolver questoes

acerca do conceito de cidadania.

Grafico 10. Avalie o quanto de interesse tem o conhecimento desta
disciplina na reflexao e debate sobre a crise humanitaria mediterranea
dos refugiados.

9. AVALIE O QUANTO DE INTERESSE TEM O CONHECIMENTO EXTRAIDO DESTA DISCIPLINA
NA REFLEXAO E DEBATE SOBRE A CRISE HUMANITARIA MEDITERRANEA DOS
REFUGIADOS

NAO TEM INTERESSE
ALGUM ~
8% NAO TEM INTERESSE

23%

TEM INTERESSE

0,
TEM TODO O 15%

INTERESSE
54%

A questdo n® 9 — Avalie o quanto de interesse tem o conhecimento desta

disciplina na reflexdo e debate sobre a crise humanitaria mediterranea dos
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refugiados — foi uma questao pertinente para avaliarmos o quanto uma disciplina
baseada nas informacoes acerca das religioes pode contribuir para que os alunos
reflitam sobre temas atuais vividos um pouco por todo o mundo e que podem nos
afetar direta ou indiretamente. Assim, foi interessante saber que: 53,8% tem todo
o interesse, 23,1% tem interesse, 15,4% tem algum interesse e 7,7% nao tem

interesse.
NOTAS FINAIS

Os objetivos do projeto-piloto “Religibes do Mundo: Valores,
Espiritualidades e Religioes” aplicado na Escola “Os Aprendizes”, visam formar
criancgas e jovens que possam ser cidadaos mais conscientes da Liberdade que que
exercem em Portugal, um pais laico, movido por pessoas de todo o mundo, quer
pelo acolhimento migratério, quer pelo turismo ou mesmo pelos seus cidadaos
que com esta liberdade podem usufruir das sua confissoes de fé livremente.
Contudo, é preciso compreender como é que de modo nao confessional, mas com
respeito a todas essas confissoes de fé existentes no pais, que se diz “tao pequeno
geograficamente”, mas que € considerado um “gigante” por todos os desafios que
apresenta e que tenta ultrapassar, seja com suas politicas sociais ou com o modo
particular como cada cidadao os resolve, a instituicdo escolar na atualidade,
conduz o seu modelo de ensino.

Um destes modelos, como é o caso da escola em epigrafe, ao aceitar a
parceria com a Ciéncia das Religioes, contribuiu para que este projeto-piloto se
certificasse de que os métodos aplicados no 5° e 6° anos do ensino escolar,
baseados nas atividades propostas pela disciplina de Religices do Mundo, sao
viaveis e podem sim, podem ser aplicados em outras escolas privadas ou publicas
que tenham como objetivo maior o desenvolvimento holistico dos seus alunos,
como se observou pelos conceitos dos modelos expostos.

Foi possivel sim, através de métodos proprios aqui apresentados e
articulados com os métodos da Escola anfitria, desenvolvidos por uma equipa
multidisciplinar motivada acima de tudo pelo respeito as diversas confissdes de
fé em primeiro lugar e, em segundo aos modelos ja existentes no pais sem querer
competir com a disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catoélica (EMRC)
oferecida pelo Estado as escolas de todo o pais, complementa-la de modo a nao

ferir susceptibilidades nem causar mais confusées e conflitos as criancas e jovens
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que delas necessitam para terem a liberdade de crescerem cidadaos que
respeitam outros cidadaos, porque é s6 (re)conhecendo “Quem somos nos e quem
sao eles” — titulo das dinamicas aplicadas nos modulos do 5° e 6° anos da Escola
“Os Aprendizes”, que podemos fomentar a cidadania.

Com este intuito, nos anos letivos de 2015/2016 e 2016/2017 sob trés
pilares basicos: cultural, civico e social, as criancas e jovens da Escola “Os
Aprendizes”, tiveram a oportunidade de conhecer e adquirir competéncias sociais
para compreenderem algumas das mais importantes diferencas de mentalidades
de grupos humanos muitas vezes causadora de confrontos e conflitos: quem sao
eles e quem somos nos. Deste trabalho, resultou como peca fundamental, as
respostas dos pais dos alunos, obtidas através de um inquérito, cujos resultados,

muito satisfatorios foram apresentados aqui.
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